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1. Az iszlam nevelés torténete

A kézépkori eurépai mivel6dés é s oktatastigya 8 .szazadtol kezdve fokozatosan, egyre jelentésebb mértékben
kibontakozott. E folyamatok a keleti kereszténység, az 6kori gérog vilag és az iszZlam civilizacio altal Iétrehozott és megd6rzott
szellemi értékeken nyugodtak. A sokszinl kulturalis hatasokat egybeolvaszié és azokat megtartd, tovabbfejleszté gondolatok
és konyvek kozvetitdiként jelentés eredményeket felmutaté arabok tébb helyszinen kertlltek kapcsolatba az eurdpaiakkal. Az
arabok a ,szenderg6” Kelet tudasat kdzvetitették az ,ébredd” Nyugatnak. (Good, 1960. 82. o.)

Két Iépcsbben tortént ez a kdzvetités. El6szor, az iszlam kultira kezdeti szazadaiban, az arabok 6sszegylijtottek és sajat
nyelviikre forditottak az altaluk meghdditott illetve megismert népek legfébb mdveit. A hindu, perzsa, szir €s jelentés szamu
gorog tudomanyos mii Bagdadban, Damaszkuszban és mas iszZlam kulturalis k6zpontokban kiegészlilt a sajat gondolataikkal,
tudomanyos megdfigyeléseikkel, tapasztalataikkal. A kultirakdzvetités masodik szakaszaban — kiilondsen a 12. szazadtdl
kezdve, a morok altal lakott spanyol terileteken — megkezd6dott az arab nyelvi mivek latinra (és héberre) forditasa. Sok, a
romai korban és a népvandorlasok évszazadaiban elveszett vagy elfeledett ml igy Ujra ,szinre Iépett’, és jelentés hatast
gyakorolt a kozépkori eurdpai bélcseletre, tudomanyfejlédésre. Ezek a miivek és a szdvegeik talajabdl taplalkozo gondolkodas
jelentették tobbek kdzott az eurdpai egyetemek alapjatis. A hispaniai Toledo volt a forditdomiihelyek legfontosabb koézpontja,
ahol még a varos visszafoglalasa (1085) utan is mintegy két évszazadig azarab volta torvénykezés és a kereskedelem
hivatalos nyelve, és a varos muzulman negyedében él6, jelentés szamu arab és berber békésen megfért a varosban lako
keresztény és zsido tudosokkal, forditokkal. Cordoba, Sevilla, Granada és mas nyugati muzulman kulturalis kézpontok mellett
Szicilia jelentette a masik 6sszekot6 kapcsot Kelet és Nyugat, a keresztény és az iszlam vilag k6zott.

A kdzépkori Eurdpa nevelés- és mivelédéstorténete tehat nem értheté meg aziszlam civilizacié térténetének, kultirak és
kontinensek kapcsolatainak tanuimanyozasa nélkil. Ezért gy az eurdpai, mint az arab orszagok kutatoi nagy figyelmet
forditanak a muzulman oktatastorténet, a ziszlam vilag pedagdgiai gondolatainak tanulmanyozasara. A neveléstorténeti
munkak k6z6tt alapminek szamit Tritton: Materials on Muslim Education in the Middle Ages (Tritton, 1957.) és Dodge: Muslim
Education in Medieval Times (Dodge, 1962.) cim(i munkaja, melyek egyarant a kozépkori iszlam vilagaba kalauzolnak el. Az
Ujabb id6k kutatoi kozul kiemelkedik Makdisi neve, aki sokat faradozik azon, hogy kidolgozza azokat az értelmezési kereteket,
amelyek szilkségesek ahhoz, hogy a kdzépkori iszlam és keresztény vilag egyes nevelési-oktatasi jelenségeit, intézmeényeit,
fogalmait 6sszevessuk. (Makdisi 1970., 1974., 1977., 1981.)

A spanyolorszagi kutatok kozil szamos foglalkozott az (andaltziai) iszZiam kultira torténetével. Asin Palacios, Millas
Vallicrosa, Menéndez Pidal, Garcia Gomezé s SanchezAlbornozirdasaikbana zoktatastorténetetis érintették. A
spanyolorszagi iszlam neveléstorténet maig legteliesebb feldolgozasat Riberay Tarrago adta a ,La ensemanza entre los
musulmanes esparoles” ciml mivében. (Ribera y Tarrago 1893.)

Magyarorszagon az iszlam vallas és kultira kapcsan tébb kutatdé neve is emlithetd; ami azonban a muzulman nevelés és
oktatas torténetét illeti, a terjedelmesebb, atfogd, 6sszehasonlitasokat vegz6 magyar nyelvi miivek még varatnak magukra.
Goldziher Ignac mivel6déstorténeti tanuimanyai megfelelé kiinduldpontot jelenthetnek e téma tanulmanyozasahoz. (Goldziher,
1980., 1981.)

2. Az iszlam és a tudas

Nehezen lehet megérteni az iszZlam vallas gyors terjedését, az iszZlam kultura felfutasat és Eurépara gyakorolt hatasat ugy,
hogy nem vizsgéljuk a korabeli nevelés torténetét, a muzulmanok tudashoz, tudomanyokhoz valé viszonyat. Mohamed idejében
Arabiaban nem létezett szervezett, intézményes oktatas. A beduinok fiai apjuktdl tanultak meg a tevék gondozasaval, satraik
rendbentartasaval és a harcos, vandorlo, fosztogaté életmoddal kapcsolatos tudnivalokat. Legnagyobb résziik irastudatlan volt.
Ertelmi nevelésiik széban atadott k6zmondasok és kdltemények segitségével folyt. Nem létezett a torzsek kdrében egységes
nyelv, mindenki a helyi dialektust beszélte. (Dodge, 1962. 1. 0.)

A 7 .szazadban Mohamed proféta a mindéssze néhany jelentésebb varoskdzponttal rendelkezé, elsésorban sivatagi
nomad torzsekbdl all6 arabsag szamara egyistenhitet adott, a ,muszlim kézdsségbdl allamot formalt, s haborukkal, bélcs
szovetségkotésekkel Medinatdl egészen Nyugat-Arabiaig terjesztette ki a ziszZlam uralmat.” (Robinson, 1996. 22. o0.) Az
arabok ,a proféta halala utan néhany évitized alatt meghoditottak a bizanci birodalom jelent6s reszet (a mai Egyiptomot,
Palesztinat, Sziriat és Jordaniat), a szaszanida Irant, a vizigét Hispaniat, s mélyen benyomultak K6zép-Azsiaba.” (Simon,
1994. 456. 0.) Bar az egység megvalodsitasa politikai értelemben véve sohasem sikerllt maradéktalanul, a Koran és a préfétai



hagyomanyok nyoman meginduld iszlam héditdsok magas szintre emelték a harcra szdvetkezett torzsek kulturajat. Alig 200
évnyi idére volt szilkség ahhoz, hogy a perzsa, szir, gorog, indiai €s egyeb népek jelentds tuddsainak miveit arabra forditsak, a
keleti bolcsesség cseppjeit felsziviak és — szamos esetben — tovabbfejlesszék a muzulmanok.

Az arabok, miutan meghdditottak a Kozel-Kelet allamait, a hadi zsakmanyok kdvetkeztében jelentésen meggazdagodtak.
Megsokasodott vagyontargyaik jelentették szamukra a letelepedés, az egy helyben lakas alapjat. Elhagytak satraikat, és a
sivatag homokja helyett a régi varosokban és az Ujonnan létesitett garnizonok foldjén vetettek meg labukat. A varosokban
azonban Uj, korabbanismeretlen problémakkal keriliek szembe: meg kellett tanulniuk és gyermekeikkelis meg kellett
ismertetnilk a varosi élet, a tarsas egytttlét Ujnormait. A mesterségek, a kereskedelem fejlédése, az épitkezésekkel,
élelmezéssel, orvoslassal, az allam- és hivatalszervezéssel jaré6 szamos teend6 szilkségesse tette az oktatas kiterjesztését, a
rendszeres tanulas és tanitds megszilarditasat.

A kitarté tanulas, az allando ismeretszerzés a vallasos érzés kialakitasanak i s alapfeltétele (volt) a ziszlam vilagban:
minden hithli muzulmannak Mohamed Utmutatasai alapjan tanulnia kellett, hiszen a préféta szavaival maga Allah nyilvanitotta ki
akaratat. A Koranban szamos helyen olvashaté a tudas, a tanulas, a tanitds méltatdsa. Példaul az alabbi gondolatok: ,Allah
annak adja a bolcsességet, akinek akarja. Akinek pedig bolcsesség adatik, annak nagy j6 adatott.” (Koran 2, 269) és ,Hirdess
Urad nevében, aki teremtett, vérrogbdl teremtette az embert. Hirdess! A te Urad a legnagylelkibb, aki irétollal tanitott,
megtanitotta az embert arra, amit nem tudott.” (Koran 96, 1-5.)

Minden igazhitlinek tanulnia kellett az olvasast és betlivetést. A Koran szavai 6sszecsengtek a Hadisz részleteivel is,
amelyek arrol szoéltak, hogyan gondoskodott Mohamed arrél, hogy kbvetéi megtanuljanak irni-olvasni. (Vernet, 1993. 29. o.) lbn
Jayr, aki Fahrasah cimi mivében a tudasrol, annak keresésérdl € s terjesztésérdl értekezett, szintén a hagyomanyokra
alapozta meglatasait. Ugy vélte, Allahnak semmi sem fontosabb, mint egy olyan ember, aki megtanult egy tudomanyt (ta
‘allama ‘ilman), € s azt megtanitotta masoknak is. Egy muzulman szerinte semmivel sem tudja jobban megajandékozni
testvérét, mint a bolcsesség szavaval. A tudas hordozéi (hamlah) a préfétak utddai ezen a foldon, € s megdicsdulnek a foldi
élet utan. Ezért az andaliziai szerz6 szerint nincs jobb ember a tuddsoknal, akik masokat tanitanak. (Chejne, 1993. 159. 0.)

3. Az elsé6 tanarok

Mig tobb nép és torténeti korszak esetében a neveléstorténet forrasai azt mutatjak, hogy a tanarokat nem becsiilték sokra,
az iszZlam kultura kezdeti id6szaka ezzel ellentétes képet mutat. A legelsé szazadokban a legkivalobb, legerkdlcsosebb és
szavahihet6 emberek voltak a tudas ataddi, hiszen az arabsag szempontjabdl létfontossagu volt ,Allah Uzenetének” minél
pontosabb és hatékony atadasa. Aziszlam els6 tanitdi ezért azok a férfiak voltak, akiket maga Mohamed bizott meg. lbn
Khaldun szerint késébb, amikor az iszlam t0bb nép kérében is elterjedt, a nagy torzsek vezet6i a birodalom hatalmanak
biztositasaval és fenntartasaval foglalkoztak, és igy masokra biztak a tanitast. (lbn Khaldin, 1994.)

A legelsé tanitomesterek életrajzi adatairdl és tevékenysegérdl egy olyan forrastipus béséges bejegyzései tudositanak,
amely egyedulallonak mondhaté a maga nemében, é s fénytvetnem csupana korabeli tudomanyos, d e a demogréfiai
viszonyokra is. A kozépkori iszlam vilagban rendszeresen vezették azokat az életrajzi lexikonokat, amelyek lapjain tobb tizezer
személy életérél olvashatunk ma is. E mivek keletkezésének magyarazata abban all, hogy az iszlam kialakulasanak kezdeti
id6szakaban széban, nemzedékrél nemzedékre adtak tovabb a préfétai hagyomanyokat, és elengedhetetlenil fontos volt, hogy
azok valédisagahoz kétség s e férjen. Az autentikus hagyomanyok megdérzése érdekében nem mutatkozott mas megfelel6
eszkéz, csak az, hogy Mohamedig és segitétarsaiig visszavezetve feliegyeztétk minden ember adatait, aki a
hagyomany&rzésben és a szOvegek atorokitésében kozremiikodott. Pontosan leirtak, ki, mikor, kitdl tanult, €s mikor, kiket, mire
tanitott. (Delgado, 1992. 179. o. és Vernet, 1993. 30. 0.) Ez a lanc-modszer mar a preiszlamikus id6kben is ismeretes volt, a
kolték igy adtak tovabb kolteményeiket, szajrol-szajra. Az életrajzi lexikonokban az egyes személyek neve mellé leirtak, hogy
mely tudomanyban jaratos, hogy a Koran, a Hadisz, azirodalom vagy a nyelvészet volt-e a szakterulete. ,Nagytudasu’-nak, a
Ludomany tengeré”-nek nevezték a kiemelkedé mestereket. (Delgado, 1992. 188. 0.)

Ezen lexikonokbdl kitlinik, hogy mar az iszlam els6 idészakaban is szamos ember foglalkozott tarsai tanitasaval, a 10.
szazadra pedig mind a keleti, mind a nyugati (al-andalusziai) terlleteken csucspontjara ért az oktatas kiterjesztése. Bagdadtol
Cordobaig viragzott az 6kori tudomanyok eredményeit atado és tovabbfejlesztéd muzulman kultdra.

4. Tanari , képesités”: az iyaza

Tanar tulajdonképpen barki lehetett, aki elegendé ismeretekkel rendelkezett a tanitashoz, a polgari hatésagok sem
Keleten, sem Nyugaton nem irtak el6 semmiféle kdvetelményeket. (Leén, Martin, 1994. 92. 0.) A gazdagok gyermekeivel
eleinte tudasukrdl hires magantanarok foglalkoztak, akik a haznal a vallasos ismeretek, a régi dolgok mellett szamolast,
udvarias tarsalgast, lovaglast, uszast, fegyverforgatast tanitottak az ifiaknak. (Dodge, 1962. 3. 0.) Kés6bb, ahogy egyre nétt a
tanulas iranti igény, a mecsetek mellett, s6t azoktdl fuggetlenil iskolak nyilottak. A tanités kiszélesedésével azonban egyiitt jart
egy bizonyos fokozat, aziyaza adomanyozasa, amelyet nyugat-eurépai neveléstorténészek az eurépai egyetemek licentiatusi
fokozatahoz hasonlitanak, am a két fogalom nem teliesen fedi egymast. Amikor a tanulni (és tanitani) vagydk szama is
jelentésen megndvekedett, ez a fokozat jelentette a biztositékot felmutatdja tudasat, képzettségét illetden. Az iyaza kialakulasa
és elterjedése a bizonyitéka annak, hogy a tanari palya kezdett kiszélesedni — és val6szinileg felhigulni —, ezért szikségessé
valt ez a fajta biztositék arra vonatkozoan, hogy valaki helyesen, megbizhatéan, tanara nevében adja tovabb a tudast. Ezt
alatamasztja az a tény is, hogy az egyre szaporodé kdonyvek masolasat a tanarok — ha lehetséges volt, akkor maguk a szerz6k
— minduntalan ellendrizték, javitottak, hiszen a szbvegrontasok, a hanyag széveg-felidézések (széban é s irasban) a profétai
hagyomanyok elferditéséhez, a Koran szurainak megcsorbitasahoz és félremagyarazasahoz vezettek volna.

Az iyaza adomanyozasaval tehat egy-egy tanar elismerte, hogy a dokumentumot elnyerd diakja teljesen elsajatitotta az
altala tanitott konyvet (fananyagot), és képessé valt annak tanitasara. Ezen iratokon feltlintették a diak és tanar pontos nevét, a
helyszint és id6pontot, amikor a diak tudasarél szamot adott, az eredményével, szorgalmaval kapcsolatos megjegyzéseket, a
megtanult kdnyv szerzéjét, cimét, fontosabb adatait (pl. azt, hogy masolat-e vagy eredeti kézirata alkotéjanak), végezettl
pedig azt, hogy kik voltak a bizonyitvany tulajdonosanak diaktarsai. (Vajda, 1983. 4-6. 0.) Cérdobaban mara 9. szazadtol
altalanossa valt ezen dokumentum adomanyozasa.



5. Tanartipusok

Az oktatas kiilonb6z6 szintjein eltérd felkésziltségi € s miiveltségli emberek tanitottak, akik szll6foldjik tanitdmesterein
kivil altalaban keleti tudosok iskolait is felkerestéek — ha maskor nem, mekkai zarandoklatuk soran. Az alap-, k6zép- € s fels6
szint tanarai megnevezésukben is kilonboztek egymastdl. A gyerekek az alapiskolakban (vagy koranikus iskolakban —
kuttab) kezdték meg tanulmanyaikat a tanar (mu‘allim) iranyitasa alatt. A tehet6sebbek gyerekeikhez hazitanitot (mu addib)
fogadtak. Egyes tanarok Koran-(el6)olvasok voltak, masok a népi erkdlcsok vagy torténetek elbeszéléi, akik tanitasaikat a
Koranbdl vett tanmeseékkel illusztraltak. Voltak olyanokis, akik a preiszlamikus idékbdl valé beduin koltemeényeket,
kézmondasokat, hagyomanyokat mutattak be Ugy, mint a proféta és kdvetoi életébdl vett anekdotakat. (Dodge, 1962. 2. 0.)

A 10. szazadtdl kezdve a madraszak valtak a kdozép- és fels6foku képzeés szinhelyéve, amely iskolak altalaban a (f6bb)
mecsethez tartoztak. Mudarris-nak hivtak a madraszakon beliil a jog tanarat, mugri-nak az alacsonyabb posztot bet6ltd, Koran-
olvasastiranyité személyt. A hagyomanyokat a muhaddit magyarazta, az arab grammatikat é s irodalmat pedig a nahwi. A
mufti-k tanitottak a vallasos tudomanyokat, és folyamodhattak a mudarris cimért. (Makdisi, 1977. 300-301. 0.)

6. A tanarok dijazasa

Azoktol a szazadoktdl, amikor az oktatas kiszélesedett, elterjedtek azok a szerz6dések, amelyeket a tanuldk szllei kotottek
a tanitéval, és abban meghataroztak azt, hogy pontosan milyen eredmény utan jar fizetség. Nem volt mérvado az, hogy mennyi
id6t vesz igénybe a tanitas, az szamitott igazan, hogy pontosan mi az, amit a gyermek megtanul. A szerz6déseket 1 évre vagy
meghatarozott szamu hénapra kototték, és akkor fizettek a sziilék, ha a gyerek elsajatitotta a Koran valamely részét. A 4. és 5.
fejezet elsajatitasa kilondsen jelentés szakasz volt a tanulas folyamataban, ezért ennek végén a tanarok altalaban nagyobb
jotéteményben részesliltek. Nem a tanitasi id6 vagy a z eréfeszités szamitott tehat a fizetségnél, hanem a valéban megtanult
anyag — csakugy, mint a preiszlamikus idékben. (Glassé, 1989. 90. o.) Elterjedt szokas volt bizonyos tGinnepeken ajandékokkal
kedveskedni a tanarnak,am a torvénytud6é férfilk minduntalan kifejtették, hogy ezenadomanyok ne m kételez6ek. A
szerz6dések betartasa koril természetesen szamos vita, peres ugy keletkezett, igy a tanarok kérében szokassa valt, hogy
miel6tt elvallaltak volna egy gyermek tanitasat, el6tte megprobaltak meggy6zédni annak képességeirdl, nehogy
becsapddjanak. A korabeli szerz6désekbdl kidertl, hogy nem volt ritka eset az, hogy egy tanar kilonb6z6 tantargyakat oktatott,
igy a diakoknak nem kellett tobb tanart latogatniuk képzettségik elérése érdekében. (Galino, 1968. 462. o.)

A neves spanyol torténész, Ribera y Tarrago 100 esztend6vel ezelbtti, Zaragozaban tartott eléadasaban az al-Andaliszban
élt tudoés-tanarokrol olyan forrasokat idézett, amelyek azt mutatjgk, hogy a fels6fokunak tekinthet6 oktatas még kevésbé
jelentette a meggazdagodas utjat, mint az alapfoku. Torténeteket és anekdotakat idéz arra vonatkozéan, hogy a leghiresebb
spanyolorszagi tanarok csekély fizetségért, gyakorta ingyen tanitottak még a 10-11. szazadbanis. Olyan példakatis emlit,
amikor az ingyen oktaté tanarok hazukban szallast és ételt nyujtottak — ellenszolgaltatas nélkul — tanitvanyaiknak vagy
vagyonukat szétosztottak a szegények k6zott. (Ribera y Tarrago, 1893. 302-306. o.)

7. Milyen a jo6 tanar?

Az iszZlam vilag neves tudosai szamtalan alkalommal fejtették ki miveikben azt, hogy milyen a jo6 tanar. E témardl valod
gondolataik vallasos érzelmeikbdl € s mindennapi tapasztalataikbdl egyarant taplalkoztak. A j6 tanarral szemben elsédleges
kritérium volt az, hogy legyen erds a hitben és jaratos a tudomanyokban. lbn Hazm, a sokat Uldoz6tt cordobai polihisztor gy
vélekedett, hogy idépazarlas és elitélend6 vétség az, ha a tudast tehetségtelen, tanitéi szerepre alkalmatlan emberek terjesztik.
Akik hirnévre, gazdagsagra, 6romokre vagynak, nem lehetnek igazi tudésok. Szerinte a tudassal valo fosvénykedés rosszabb,
mint az anyagi javak kuporgatasa, az igazi tanar tehat szivesen és dnzetlenil osztia meg tudasat masokkal. (Chejne, 1993.
154.0.) Malicben Anas, akinek kovet6it O0sszefoglald névvel malikitaknak nevezik, ugy vélekedett, hogy vannak ugyan
erkolcsos, jambor életli férfiak, d e nem tanacsos t6lik tanulni, ha nem tudnak eleget. (Ribera y Tarrago, 1893. 306. o.)
Mohamed szavait sokan idézték: ,A tudomany olyan, mint egy vallas: nézd meg, kit6l kapod!”. Azokat a tanarokat értékelték
tehat nagyra diakjaik, kortarsaik, akik nagy tudassal rendelkeztek, és szivesen adtak at ismereteiket tanitvanyaiknak. A 9.
szazadban Tha’lab, neves arab filozéfus gy emlékezett vissza Ibn Arabi kurzusaira, hogy azalatt a mintegy 10 é v alatt, amig
szazadmagaval térokilésben kuporgott a tudds-tanar labai el6tt, az mindig, minden kérdésre tirelmesen valaszolt, mégpedig
anélkdl, hogy valamilyen kényvekben utananézett volna a dolgoknak. (Elisséeff és mtsai, 1977. 488. 0.)

Al-Gazali (1058-1111), hirneves bagdadi tudés ,Bevezetés a tudomanyokba” (lhya) cimi mivében nem csupan
tudomanyos, teoldgiai kérdésekrél irt, hanem pedagdgiai ttmakat is érintett. Természetesen, hiszen azt vizsgalta elsésorban,
hogy hogyan lehet tovabbadni a tudast. Ugy vélte, a profétak utdn masodik helyen allnak azok a tudés emberek, akik tarsaikat
tanitjiak, hiszen 6 k segitik a tObbieket a tOkéletesedésben, és igy az Istenhez vald eljutason munkalkodnak. Az altala
megfogalmazott gondolatok szerint a tanar szerény és kedves legyen, a diakjaival igy banjon, mint sajat fiaival, és tartsa szem
el6tt, hogy veliik szemben sulyosabb kotelességei vannak, mint egy apanak, hiszen az atya fizikai jelenléte fontos, a tanar
viszont szellemi, 6rokkévald Iétét nydjtja. A z 6nzetlenség é s nagylelkiiség elengedhetetlen tanari tulajdonsagok al-Gazali
szerint, csakugy, mint a nyajassag és a turelem. Megszivielend6 és meggondolandd az a csaknem 1000 esztend&t megélt
gondolat a Nizamijja bolcsel6jének tollabdl, hogy a tanar mindig tartsa tavol magat attol, hogy lenézze azon tudomanyokat,
amelyeket 6 maga nem mivel, és igyekezzen tanitvanyai el6tt minél szélesebb tudashorizontot feltarni; tgyelve arra, hogy az
egyes tudomanyok tudomanyrendszertani helyét is megmutassa. (Galino, 1968. 470. o.)

Szamos mas forrasbdl i s tikrozédik, hogy a tanarok sok esetben meglehetésen bens6séges kapcsolatot alakitottak ki
diakjaikkal, lett légyen tanitvanyuk Harun al-Rashid kalifa csemetéje vagy egy ,névtelen” sevillai polgar fia. Vallast, erkolcsoket,
tudomanyt kdzvetiteni és atplantalni elsésorban személyes példamutatassal, rengeteg odafigyeléssel, a tandrakon kivil apolt
kapcsolatok Utjan lehet — ezt sugalljak és hirdetik az arab forrasok évszazadok taviatabol.

A tanar csaladi allapotara, életkorara, nemére vonatkozodan is szllettek leirasok. A sevillai Ibn’Abdun szerint a tanar legyen
csalados ember, ne legyen fiatalabb, hanem inkabb koros férfi. (Vernet, 1993. 35. 0.) Bar nem szabtak meg semilyen
szabalyok azt az iszZlam vilagban, hogy milyen életkoru legyen a tanar, altalaban a tapasztaltabb, id6sebb mesterek vonzottak
tobb diakot. A Keleten tett utazasok és a hosszas tanulmanyok miatt persze altalaban eleve érettebb koruak voltak a tanitok,



s6t, nem egy kozilik egészen idds volt, hiszen kdzéleti tevékenykedését befejezve, csaladja eltartdsanak megalapozasa utan
kezdett az ifjisag neveléséhez. (Ribera y Tarrago, 1893. 312. 0.)

Bar a tanitok tilnyomo tobbségikben férfiak voltak, nem zartak ki a n6ket sem eme hivatas gyakorlasabol. A mivelt
muzulman nék torténetére vonatkozo forrasok rendkivill sziikdsek, a fentebb mar emlitett életrajzi lexikonokban azonban elvétve
roluk is talalhatunk adatokat, egyes esetekben tanitdssal foglalkozé asszonyokrdl is. (Lopez de la Plaza, 1996. 9. 0.) Fékeént
azoknak a n6éknek nyilott lehet6ésége tanulasra, akik fels6bb (uralkoddi) kérbél szarmaztak, varosiak voltak és apjuk (férjiik) is
foglalkozott a tudomanyokkal. Az 6vatos becslések szerint a tanult nék kb. 30%-a szentelte magat a tudas atadasanak, féként
az alapfoku oktatas szintjen. (Lopez de la Plaza, 1996. 16-17. 0.) Els6sorban csaladtagjaikat vagy privilegizalt helyzetoen levo
csaladok gyermekeit (leanyait) tanitottak Koran-olvasasra ezek a holgyek. (Avila, 1989. 145. 0.) Al-Andalisziaban a
fennmaradt forrasok szerint a 10. szazadban élt Ibnat Sa’id al-Balluti volt az elsé — berber csaladbol szarmazott — taniténd, aki
nbket oktatott. Cordobaban é€lt, és 6 volt az ottani kadi huga (Lopez de la Plaza, 1996. 18. 0.) A tanitassal foglalkozd nék
altalaban ugy tanultak és tanitottak — hacsak nem azonos nemiiekkel vagy csaladtagjaikkal érintkeztek —, hogy fuiggodnnyel vagy
raccsal voltak elvalasziva tanaruktdl illetve diakjaiktol. (Duby és mtsai, 1992. 558. 0.) Rafael Valencia kutatasai soran harom
neves sevillai tanitond életrajzat tarta fel, akik a 9-11. szazad soran tevékenykedtek, és az alabbi kovetkeztetéseket vonta le:
mindharom nd arab csaladbdl szarmazott és szabad statuszd volt; kett6jik felmendii s tanitassal foglalkoztak; 6 k is
mindharman ugyanolyan tanulmanyokat folytattak, mint koruk mdivelt férfiai. (Valencia, 1989. 189. 0.) A néi tanitok
tevékenykedése azonban ugy Nyugaton mint Keleten inkabb ritkasagnak szamitott, €s nem altalanos jelenségnek; a forrasok
szllkdssége pedig gyakorta hipotézisek felallitasara 6sztonzi a kutatokat.

Az iszlam torténetében kiemelkedd szerep jutott a tudasgyarapitasnak, a tudas atadasanak. ,A tudas legyen gazdagsagod,
a nevelés a te diszed” — irta Ibn’Abd Rabbihi, az al-’lgd al-farid cimi mivében, megfogalmazva azt az altalanos véleményt hogy
a tanultsag és a j6Ineveltség hith(i muzulmanhoz méltd, Allahnak tetsz6 tulajdonsag. A tanitas, a tanari hivatas — kilénésen az
iszlam kialakulasanak és fénykoranak idejében — nagyra becsdlt volt. A muszlimok olyan elvarasokat fogalmaztak meg a
tanarokkal szemben, amelyek ma is kiindulopontok lehetnek ezen szakma erkdlcsi, pszichologiai, tudomanyos oldalainak
megvilagitasahoz. Az andaliziai tudds, Sa’id a népeket aszerint itélte meg, hogy milyen kulturaltsagi fokon allnak. (Said, 1991.)
Az arabsag gyors és kaprazatos kdzépkori felemelkedésének egyik kulcsa pedig éppen nagyszeri tanaraikban rejlett. Neves
és névtelen tuddsok (fanarok) sorakellettahhoz, hogyszéles terlleteken elterjedjen az iszlam hit és kultira, hogy
Osszegyljtsék és tovabbadjak az dkori kulturkincs szine-javat, amelyeken szarba szokkent a kézépkori eurdpai kultira is.

Tovabbi kutatasokatigényelaz a kérdés, hogy mennyiben feleltethetéek meg egymasnak a kézépkoriiszlam illetve
keresztény vilagban hasznalt elnevezések tanarok, oktatasi intézmények és fokozatok esetében. Az 6sszehasonlitd vizsgalatok
mellett nagy szilkség van a szinkrén kutatasok soraban a hatasvizsgalatokra is, hogy az eurdpai szellem- és neveléstorténet
még inkabb ismertté és érthetdvé valjon a ma embere szamara.
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